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La lecture

» l'une des plus belles inventions de la civilisation humaine qui nous a
permis de partager et transmettre des connaissances

» des gribouillis sur une page permettent d’activer dans le cerveau
d’un « parfait inconnu » des sensations d’une précision
époustouflante

» une machine a remonter le temps, a voyager dans le monde entier, a
sortir de son milieu social, a comprendre les autres...

» « la colonne vertébrale de tous les apprentissages »



Un constat alarmant

> A la sortie du collége, 15 % des éléves n‘ont pratiguement aucune maitrise de la
compréhension écrite et sont en difficulté devant un texte complexe comprenant
un vocabulaire peu courant (DEPP-CEDRE, 2015)

» 22,5% des éléves de 15 ans ne parviennent pas au seuil de compétences minimales
dans la compréhension de I’écrit (PISA 2018)

PISA 2018 : ou se situent les éléves francais ?
Somme des notes moyennes en lecture, sciences et mathématiques a I'étude PISA 2018 *

Estonie . (o)
Japon (@ EEZ3 o
Canada (+) [ 1550 Xe]
Pologne g EEE o
Royaume-Uni * [ 1511 Yo
Allemagne \. [ 1501 &eo]
Belgique () [ 1500 &)
Etats-Unis €2 (o]
France " [ 1481 Fo]
Moyenne OCDE [ 1465 Xo)
Italie " [ 1431 Fo]
1300 1400 1500 1600 1700 1800

« 3 Taux de réussite obtenus a la dictée (en %)

Direction de P'évaluation,
de la prospective

n® 22.37 - Décembre 2022 d e p p et de la performance

Les performances en orthographe des éleves
de CM2 toujours en baisse, mais de maniere
moins marquée en 2021

Enquéte Orthographe 1987, 2007, 2015, 2021

Le s0ir tombait Papa et maman . inquiets
1987 931 28,7 &7,0 97,2 96,9 93,0 93,5 95,4 46,2 20,8
2007 99,5 96,3 63,0 97,5 95,8 98,9 93,3 98,2 32,4 95,6
2015 99,5 95,0 35,7 96,7 944 98,4 93,5 974 25,5 94,3
2021 976 941 56,9 96,7 92,3 976 98,8 96,3 25,3 90,8




Constat Nouvelle-Calédonie

» En Nouvelle-Calédonie, 20,6 % des éléves n‘ont pratiguement aucune maitrise de
la compréhension écrite et sont en difficulté devant un texte complexe
comprenant un vocabulaire peu courant — groupe a besoins (Vice-rectorat, 2023)

» 25% des éléves entrant en 6™ ont une lecture peu fluente, c’est-a-dire lisent
moins de 90 mots minutes (Vice-rectorat, 2023)

Résultats Evaluation nationale en Résultats Evaluation Nationale au test de
compréhension de I'écrit en 2023 fluence en 2023
Evaluation 6ie — NC Evaluation 6ie - NC
Pourcentage Pourcentage
A besoins Fragile  Satisfaisant Moins de 90 mots De 90 & 120 mots 120 mots et plus
20,6 45,7 33,7 25,0 31,8 43,1

Résultats JDC 2024 (Journées défense et citoyenneté)
Jeunes de 17 ans en moyenne - NC

Nb Profil 1 | Nb Profil 2 | Total 2024
296 224 520
11,77% 8,91% 20,6%




La lecture ne s’acquiert pas comme le langage oral !

» Le langage oral est une activité naturelle pour lequel notre cerveau
est spécialisé depuis 200 000 ans. L'enfant est biologiguement
prédisposé pour apprendre a parler et n’a besoin d’aucun
enseignement explicite.

» Steve Pinker (The Language Instinct) : “In general, language
acquisition is a stubbornly robust process; from what we can tell
there is virtually no way to prevent it from happening short of
raising a child in a barrel.”

» Le langage écrit est une invention culturelle qui a 5000 ans. Son
apprentissage est rendu possible par des potentialités du cerveau
humain, pas par des spécialisations. L'enfant ne peut généralement
pas apprendre le langage écrit spontanément, une instruction
spécifique est nécessaire.



Une découverte qui a permis l'invention de la lecture !

» La découverte : les mots du langage oral ne different pas les uns des
autres de maniere holistique, mais plutot par I'arrangement
particulier d'un petit inventaire d’unités dénuées de sens (les
phonemes).

» L'invention : si chacune de ces unités devait étre représentée par
une forme optique distinctive, alors tout le monde pourrait lire et
écrire, a condition de connaitre la langue et d'étre conscient de |la
structure phonologique interne de ses mots.

» La lecture est donc un code pour le langage oral !

« Reading is speech written down ! » (Alvin Liberman)



Mécanismes de l'apprentissage de la lecture

» Les premiéres étapes consistent a « déchiffrer ce code »

i |
| Napaapi Anooxeuev / E5050S

| Avaywphoeic / Ammkb‘cm Mriocwy




|
| Napoiafl Anooxeuwv / 'ES0d0¢
| Baggage Claim / Exit

| Avaxwphoers / Avranokpioeis Mriocwv
| Departures / Transfer Flights




Mécanismes de l'apprentissage de la lecture

» Les premiéres étapes consistent a « déchiffrer ce code »

» Dans un systéme alphabétique, il faut comprendre le principe
alphabétique : que les lettres représentent les sons de la parole (les
phonemes) et parfois le sens (les morphemes)

» Apprendre a lire c’est donc créer un nouvel acces visuel vers le
langage oral — le trésor de la langue



Langage oral Réseau de la lecture



PNAS

Universal brain signature of proficient reading:
Evidence from four contrasting languages

Jay G. Rueckl®®, Pedro M. Paz-Alonso®, Peter J. Molfese®®, Wen-Jui Kuo9, Atira Bick®, Stephen J. Frost®’,
Roeland Hancoc_lg'* Denise H. Wu?, William Einar Mencl®, Jon Andoni Dufiabeitia“, Jun-Ren Lee", Myriam Oliver®,
Jason D. Zevin®"), Fumiko Hoeft®!, Manuel Carreiras“*, Ovid J. L. Tzeng"™", Kenneth R. Pugh®"°, and Ram Frost®“*




Universal brain signature of proficient reading:
Evidence from four contrasting languages

Convergence across languages

C Hebrew



La lecture se construit en utilisant le langage et la vision (« neural re-use »)
Une propriété du systeme visuelle :

I'invariance « miroir »

humains

Objects
Vuillemier et al, 2005

=7 AN
Time point: age Dot-left condition Dot-right condition

<13 - ELIES

e 23113 ELIES
wow HUIES ELIES

Faces
Axelrod et al, 2012 ’ \ ‘
S » Phénomeéne développemental normal
Places » Pas spécifique a la dyslexie
Dilks et al_, 2011 ). . .. .y A
> Linvariance « miroir » doit étre

«désapprise » pour la lecture




Comment créer cette nouvelle voie vers le langage oral ?
La théorie du décodage et auto-apprentissage (Share, 1995)

» Le décodage constitue un puissant outil d'auto-apprentissage, car
I'apprentissage explicite d'un petit ensemble de correspondances
grapheme-phoneme permet a |I'enfant de décoder un nombre de
plus en plus grand de mots (jamais vus auparavant !)

» Ll'astuce : nombre minimal de régles, pouvoir génératif maximal

» Le systeme de décodage est initialement rudimentaire, et donc sujet
a I'erreur, mais il est suffisant pour entrer dans la lecture (en anglais
on utilise le terme « bootstrapping »)

» L'apprentissage explicite avec un enseignant externe devient un
apprentissage implicite avec un enseignant intégré (contexte, sens,
plaisir...)



Apprendre a lire

. Phonemes
Phonologique

Décodage
Apprentissage
explicite

Le lexique phonologique est
en place avant la lecture

=

Les enfants commencent par
apprendre les lettres

...et comment ces lettres
représentent des phonemes

: Décodage et auto-apprentissage

Ziegler et al. (2014, 2020)



K Lexique
Phonologique

Phonémes

Le décodage permet a I’enfant de
récupérer la forme phonologique du
mot (et son sens) et de créer une

« entrée » orthographique

[ba / r]
[tar/
/t|r rar/

J

(oo )




/ Lexique
Phonologique

Phonémes

Auto-apprentissage : chaque
mot ainsi décodé sera utilisé
pour perfectionner le
réseau... un maitre interne

/I tar/ ls /t//a//r/\

13

I TARD l




Simulation de I'apprentissage de la lecture par décodage et auto-
apprentissage : ¢ca marche !
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Un tel mécanisme, est-il plausible ?

J.K. Rowling

Un livre tel que « Harry Potter a
I’école des sorcieres » comporte
77,523 mots

Ce sont 77,523 événements
d’auto-apprentissage !

Notons qu’un enfant dyslexique lit
en 1 an ce gu’un bon lecteur lit en 2
jours !

Dans ce cas, et quelle que soit
I'origine du déficit, 'enfant ne peut
pas entrer dans la boucle vertueuse

de I'auto-apprentissage



=

) Régularité
Décodage
Apprentissage
explicite

Méthodes
d’enseignements




Calcul du degré d’irrégularité de l'orthographe

w05 ] ¢ anglais
-: ’
0 0,4 1
3 i
\DD 9
qt) 0,3 { V4
= ] L 4 cat
-c i { V4
. 0,2 ¢ | was
& 01 a’in ‘saw’,
() - ( )
5 ® made
‘car’
S . .
N & R o
F & T L L
& LS Q



La courbe de l'irrégularité de l'orthographe

Finnois

Italien

Degré d’irrégularité

Néerlandais Portugais

Francais

Anglais

0,9
0,8
0,7
0,6
0,5
0,4
0,3
0,2

0,1




Exactitude (% erreurs) du décodage a la fin du CP

%% Erreurs

70

60

50

40

30

20
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BN % Erreurs s |rrégularité

Finnois

0,9

0,8

0,7

té

0,6

L4

Irreguari

0,5
0,4

0,3

Degré d'

0,2

0,1

Italien Neéerlandais Portugais Francais  Anglais

Ziegler (2018, Langue francaise)




Vitesse de lecture (secondes par mot) a la fin du CP

Vitesse (s/item)

o o~ 00

W =

0,9

B Vitesse (s/itemn) e (rrégularité

Finnois

Italien

0,8
0,7
0,6
0,5
0,4
0,3

Degré d'irréguarité

0,2

0,1

Neerlandais Portugais  Francais Anglais

Ziegler (2018, Langue francaise)




« L’écriture est la peinture de la voix : plus elle est
ressemblante, meilleure elle est. » (Voltaire)

L'importance du décodage dans I'apprentissage de la
lecture est démontré par les différences interlangues:
plus 'orthographe est réguliere, plus I'apprentissage est
facile.

Si 'apprentissage de la lecture reposait sur d’autres
mécanismes, comme la capacité a mémoriser des
chaines de lettres de facon globale ou celle de deviner
des mots dans le contexte, alors on ne devrait pas
trouver de différences inter-langues !



Resumé : Que montrent les résultats inter-langues ?

Uenseignant doit étre plus astucieux et plus systématique (donc
mieux formé) dans un systeme orthographigue moins régulier
(francais, anglais, danois...).

Ce n’est pas qu’une question de méthode mais aussi de temps
effectif consacré a l'apprentissage de la lecture !



Momdre d'heures annuelles

200 —+

100 -+

Le temps effectif d’apprentissage d’un éleve

427 h
18 h
I 20 h
I I I I I __I
Temps officiel Absences Hors contenu Mon engage Engage hors code Engage sur le code

Graphigue 10 : Décomposition du temps scolaire au CP

7 minutes pour apprendre a lire : a la recherche du temps perdu
Bruno Suchaut

Unité de recherche sur le pilotage des systémes pédagogiques (URSP)




Le temps effectif d’apprentissage d’un éleve

Cependant, les études montrent que I'apprentissage du code et les
activités associées exigent entre 36 heures et 53 heures d’entrainement
individuel (études recenseées par le site http://ies.ed.gov/ncee/wwc/).

« Ces 20 heures annuelles ...apparaissent bien dérisoires face au défi que
représente I'apprentissage de la lecture pour les éléves les plus fragiles »
(Suchaut et al. 2014)

7 minutes pour apprendre a lire : a la recherche du temps perdu
Bruno Suchaut

Unité de recherche sur le pilotage des systémes pédagogiques (URSP)



Meéthodes d’enseignements

Méthode globale versus méthode analytique (phonics)
» Débat est clos depuis NRP (2000)

* lapprentissage précoce et systématique des
correspondances lettre(s)/son(s) est le moyen le plus
efficace pour I'acquisition d’un décodage précis et fluide
(voir par exemple Castles et al. 2018)



Qu'en est-il des pratiques réelles des enseignants?

Les études realisées dans plusieurs pays (Etats-Unis, Australie, Angleterre,
Espagne...) indiquent que les principes de I'approche idéo-visuelle perdurent
dans la culture professionnelle enseignante. Cela se manifeste notamment
par :

« Un travail de mémorisation globale de certains mots non décodables
qui peut étre tres pratiqué des le début de I'année.

* Une activité de « lecture devinette » qui consiste a deviner un mot a
partir de plusieurs indices imagés (un dessin) ou seémantique (le contexte
de la phrase).

 Un temps consacré a l’activité de décodage parfois assez limité et/ou
non systématique.

En définitive, les résultats scientifiques sont peu diffusés au-dela de la
communauté académique (Kim 2008).



Les méthodes d’enseignement en France: clarification des termes

En France, il est possible d’appréhender I'éventail des méthodes sous la forme de
deux grands poles:

Pble 1. méthode phonique synthétique stricte (méthode syllabique)

Enseignement des correspondances graphemes — phonemes selon un rythme
soutenu des le début de I'année, en partant du graphéme. Aucune mémorisation
globale de « mots outils » et des textes donnés a lire aux éleves entierement
decodables.

Cette méthode d’enseignement est souvent appelée en France « méthode
syllabiqgue ». Mais le terme n’est pas toujours clairement défini. Ici, méthode
syllabique = méthode synthétique stricte.



Les méthodes d’enseignement en France: clarification des termes

Pdole 2: méthode phonigue mixte

Les éleves découvrent de maniere plus ou moins systématique le code des
correspondances grapheémes-phonemes, en partant du grapheme ou du phoneme
(lecons de sons), tout en mémorisant globalement un certain nombre de mots (souvent
dénommé « mots outils ») et en en devinant d’autres par diverses stratégies d’inférence
contextuelle.

La méthode mixte admet un large éventail de déclinaisons, s’approchant du péle 1
lorsque I'apprentissage du code est systématique, réalisé selon une logique synthétique
(du grapheme vers le phoneme), que le nombre de mots appris globalement diminue et
que les textes donnés a lire aux éleves sont de plus en plus décodables, et des
méthodes phoniques non systématiques voire des meéthodes non phoniques (donc
d’inspiration idéo-visuelle) dans le cas contraire.



Exemple : lecture de texte dans un manuel

Aide-meémoire
I'école |/ est /| de | Marie / ilya / Rémi /
Rami / Ramira

A l'école

2¢me lecon de
I'‘année

« A I'école, Mira est dans la classe de Marie.
I1'y a aussi Rémi. Mira rit.

» A I’école, Roméo est dans la classe de Rami.

\_ Il'y a aussi Ramira. Roméo rit.




Exemple : méemoriser des mots outils

Début octobre — 5¢™e semaine
de l'année




Exemple : mémoriser des mots outils

Fin décembre — 14¢me semaine
de 'année

1
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Présentation de I’enquéte Formalect

9 342 enseignant-es ont réepondu a un questionnaire en ligne
en janvier 2021, soit pres de 20 % des enseignant-es de CP
de France. Les données recueillies ont porte sur :

 les caractéristigues des enseignant-es (ancienneté, niveau
de diplome, etc.) ;

« leurs pratiques d’enseignement du lire-écrire ;

* les résultats de leurs 139 310 éleves aux évaluations
nationales a I'entrée au CP, mi-CP et a I'entrée au CE1.

Les résultats de I'enquéte permettent de décrire les pratiques
d’enseignement majoritaires et minoritaires en France et de les
situer par rapport aux deux poOles des meéthodes décrits
précédemment.



Déechiffrabilité des textes donnés a lire aux éleves

Tout était déchiffrable et

Tout était dé chiffrable et

Quelques mots n’étaient pas
q P

Les mots non déchiffrables

vous n’avez pas utilisé de | vous avez utilisé des mots- |déchiffrables et pouvaient se L , Total
. . .o étaient assez fre quents
mots-outils outils dé duire du contexte
34 64.7 28.3 3.6 100
Aucune dimension Décodage « Lecture devinette » Dimension
+ + idéo-visuelle forte

idéo-visuelle

mémorisation globale
de mots non
déchiffrables

mémorisation globale
de mots non
déchiffrables

Approche idéo-visuelle de plus en plus marquée +

—_————————}




a mémorisation des mots-outils

0 mot-outil | Jusqu’a 9 Entre 10t | Entre 20 et | Entre 30 et 40 et plus | Total
. 19 29 39
6 7.1 31.1 28.1 17.7 10 100

> 56% des enseignant-es font mémoriser globalement plus de 20 mots
non déchiffrables (« mots outils ») entre la rentrée de CP et les vacances
de No&l.



Les manuels d’apprentissage de la lecture

« Les manuels d'apprentissage de la lecture sont couramment
utilisés par les enseignant-es pour guider leur action pedagogique.
Chacun de ces manuels prescrit une méthode d’enseignement de
la lecture. Il est donc possible de les regrouper selon deux
caractéristiques essentielles :

* e nombre de mots non déchiffrables a memoriser globalement
durant les premiers mois de I'année, qui varie de 0 a plus de 40
mots selon les manuels ;

= |e taux de déchiffrabilité des textes donnés a lire aux éleves durant
les premiers mois qui varie, selon les manuels, de 40% a 100%.



Quatre categories de manuels

Manuels phoniques synthétiques stricts (décodabilitée >
95% sans mot-outil) : 5 %

Manuels frontiere (décodabilité > 95% & mots-outils) : 9
%

Manuels mixtes (decodabilité <= 95% & mots-outils) : 74
%

Manuels mixtes+ (décodabilitée < 75% & mots-outils) : 12
%



Taux de Mots non Fréquence Rang
Manuel Catégorie décodabilité | décodables |d'utilisation des dutilisati
% a mémoriser manuels utttisation
(]

Je lis j'écris Synthétique stricte 98 0 2% 9
LéoetlLéa Synthétique stricte 100 0 2% 10
Buli Synthétique stricte 100 0 Inférieure a 1% 32
Trampoline | "~ Frontiere | 100 | 8 ] 2% 1
Je lis et j'écris avec Salto Frontiére 98 15 2% 12
Lego Frontiére 97 2 2% 14
Lecture tout terrain Frontiére 100 18 1% 17
Cocoli Frontiére 96 10 1% 24
Méthode explicite Frontiére 98 15 Inférieure 4 1% 31
J'apprends a lire avec Sami et Julie Frontiére 97 4 Inférieure a 1% 33
Taoki ] T Mixte | 82 | 3 [ 28% | I
Piano Mixte 95 11 15% 2
Pilotis Mixte 93 16 12% 3
Un monde a lire Mixte 88 11 5% 4
Ribambelle Mixte 84 10 3% 5
Calimots Mixte 87 14 2% 7
Lire dire écrire avec Ludo Mixte 94 11 2% 8
A moi de lire Mixte 89 32 2% 16
Etincelle Mixte 90 35 1% 18
Bulle Mixte 77 17 1% 19
Timini Mixte 93 12 1% 22
Patati patata Mixte 81 46 1% 26
Japprendsa lire avecNoisette _ | Mixte | 84 _ | 10 | 1% _ | 28
Mona Mixte+ 65 41 2% 6
Chutje lis Mixte+ 44 17 2% 13
Ecole des albums Mixte+ 58 31 2% 15
Gafi Mixte+ 65 23 1% 21
Rue des contes Mixte+ 46 36 1% 23
Ratus et ses amis Mixte+ 48 37 1% 25
A tire d'aile Mixte+ 58 40 1% 27
Grand large Mixte+ 44 22 1% 29
Que d'histoires Mixte+ 66 45 1% 30
Justine et compagnie Mixte+ 42 0 Inférieur a 1% 34
Croque lignes Mixte+ 58 41 Inférieur a 1% 35

Lecture : Je lis j'écris est un manuel synthétique strict. Il est choisi par 2% des enseignant-es utilisant au moins un manuel,




A Reading Fluency T1 B Reading Fluency T2

37 - 61 -
36 60 4
35 A 59 -
34 - 58 -
33 A 57 4
32 A 56 -
31 - 55 4
30 1 54 A
C Reading Comprehension T1 D Reading Comprehension T2
6.1 - 14.9 -
6 4 14.8 A
5.9 4 14.7 1
5.8 ~ 14.6 -
5.7 ~ 14.5 -
5.6 1 14.4
5.5 4 14.3 4
5.4 4 14.2 -

B Strict phonics  ® Mixed m Mixed+ m Mixed++



A Reading Fluency T1 B Reading Fluency T2

38 - 62 -
37 - 61 o
36 - 60 -+
35 A 59
34 - 58
33 A 57 4
32 4 56
31 - 55 -
30 4 54 -
C Reading Comprehension T1 D Reading Comprehension T2
6.2 - 15 ~
6.1 1 14.9 -
E .
0 14.8 -
5.9 - =
53 - N 147 -
&
5.7 - 14.6 -
5.6 -
145
5.5 -
o4 14.4 -
5.3 - 14.3 A

W Strict phonics ®m Mixed m Mixed+ = Mixed++ m Other



De la lecture de mots a la compréhension de textes:
le « modeéle simple » de la lecture (Gough & Tunmer, 1986)

Compréhension
de texte

Capacités
visuelles

Capacités
attentionnelles

Habiletés
phonologiques

Connaissance

des lettres

Reconnaissance
des mots écrits

Vocabulaire

Compétences
grammaticales

Décodage

Compréhension
orale

Capacités
d’'inférence

Connaissances

Mémoire de
travail verbale



De la lecture de mots a la compréhension de textes:
le « modeéle simple » de la lecture (Gough & Tunmer, 1986)

Compréhension Reconnaissance X Compréhension
écrite — des mots écrits orale

Un faible niveau de la reconnaissance des mots écrits
niveau entraine mécaniguement un faible niveau de
la compréhension écrite méme si la compréhension
orale est bonne (enfants dyslexiques)




De la lecture de mots a la compréhension de textes:
le « modeéle simple » de la lecture (Gough & Tunmer, 1986)

Compréhension Reconnaissance Compréhension
écrite

X

des mots écrits orale

Un faible niveau de la compréhension orale entraine
mécaniguement un faible niveau de la compréhension écrite
méme si le décodage est maitrisé

Problemes souvent amplifiés chez les enfants issus de milieu
défavorisés

=> effondrement de la compréhension écrite en CM1



Compréhension Reconnaissance Compréhension
de texte des mots écrits orale

Ces compétences expliquent 95% des variations
des scores de compréhension de texte !

Lervag, A., Hulme, C., & Melby-Lervag, M. (2018). Unpicking the Developmental
Relationship Between Oral Language Skills and Reading Comprehension: It’s
Simple, But Complex. Child Development, 89(5), 1821-1838.

Egalement compatible avec:

Goigoux, R., Cebe, S., & Pironom, J. (2016). Les facteurs explicatifs des
performances en lecture-compréhension a la fin du cours préparatoire. Revue
francaise de pédagogie, (196), 67-84.



Evaluations nationales

But : repérer rapidement ceux qui rencontrent des
difficultés spécifiques afin de les aider, les aides précoces
étant les plus bénéfigues

EVALUER
POUR MIEUX
AIDER

EvalAide, un dispositif scientifique de
prévention des difficultés en lecture
et en mathématiques au CP et au CE1

Comparer des suites.
de lettres

Reconnaitre les
Reconnaissance différentes &critures
de letires d'une letire

Connaitre |2 nom des
lettres &t |2 son
qu'eles produisent

Manipuder des
phonémes
Phonologie

Manipuder des
syllabes

Comprendre des
muots lus

)

ddal d ddadadd ilaadadds

Compréhension Comprendre des
orale phrases lues

Texte collectif rédigé par le groupe
de travail Evaluations & interventions Comprendre des
du Conseil scientifique de I'éducation nationale t=xtes lus




Caractéristiques de I'approche dite « réponse a l’intervention » :
Sortir de I'approche « wait to fail » (attendre I’échec)

On évalue tot les compétences pour fournir des « reperes » permettant de
déterminer les acquis, les progres et les besoins de chaque éléeve.

Palier 1 enseignement universel : enseignement de qualité, fondé sur des
preuves, par des enseignants bien formés a cet exercice. Puis |'évaluation du
progres de chaque éleve.

Palier 2 mesure préventive : S'adresse a tous les enfants en difficulté de lecture,
sans diagnostic, sans bilan, sans préjuger d’aucune cause. Reprend
I'enseignement de la lecture de maniere plus systématique, plus explicite, plus
intensive (au moins 30 minutes par jour), en petits groupes a besoins similaires.

Palier 3 mesure rééducative : pour les enfants n’ayant pas suffisamment
bénéficié du palier 1 ou 2. Intervention plus individualisée, basée sur des
évaluations du profil cognitif de I'enfant. Contenu : « plus de la méme chose ».
Enseignants spécialisés. Diagnostic pas toujours indispensable.



Quels enseignements tirer ?

» Cette approche a fait ses preuves dans d’autres pays

» Peu de raisons de discriminer différents types de faibles lecteurs en
premiere intention : Les bénéficiaires des interventions doivent étre
identifiés en fonction de leurs besoins, et non sur la base de catégories
diagnostiques.

» Le pragmatisme du modeéle « réponse a I'intervention » est séduisant.

" Précocité d’intervention

" Pour tous les enfants en difficulté de lecture

= Sans les sortir de I'école

= Evaluations régulieres et modulation de I'intervention en fonction
des résultats mesurés.

» Si ’Education Nationale mettait correctement en ceuvre ce dispositif,
les professionnels de santé pourraient se concentrer sur les cas qui en
ont le plus besoin.

» Note : effet négatif du labelling (John Hattie) !
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Classement de
Hattie :

Liste de
facteurs pour la

réussite scolaire

Feed-back par I'enseignant

Relation de confiance entre I'enéseignant et I'éléve

Programmes encourageant la lecture

Formation continue des enseignants

Enseignement des stratégies en résolution de
problémes

Enseignement dirigé par |'enseignant

Mesures d'encouragement préscolaire

Offres supplémentaires pour les enfants doués

Devoirs

L'égquipement financier

Petites classes

L'enseignement et |'apprentissage basé sur le web

Classes multi-ages

L'enseignement ouvert vs. Traditionnel

Longues vacances d

Redo

Trop de

0,73
0,72
0,67
0,62
0,61
0,59
0,45
0,39
0,29
0,23
0,21
0,18
0,04
0,01
-0,09
-0,16
Source: John Hattie (2009) Visible Learning
-0,18 Visualisation: www.visible-learning.org



Comprendre les déficits et leur conséquence sur
I’apprentissage de la lecture

LeX|qu_e Phonémes
Phonologique

Lexique
Orthographe

Lettres

Déficits visuels

Codage de la position

Déficit de 'empan visuo-
attentionnel




L’homme est en train de manger la poire. La fillette essuie le verre. Le gar¢on
qui est en train de poursuivre le cheval est maigre. Le chéne est au milieu de la
ville. Non seulement le chien est rouge mais la fleur I’est aussi. La petite fille
avait un sac vert. L’étoile dans laquelle il y a le cercle, est violette. Le garcon
n’a ni manteau ni souliers. L’étoile est au-dessus du cercle.

L’homme est en train de manger la poire.
La fillette wessuie le wverre. ‘Leg gargen qui est
train de poursuivre le cheval dst maigre.
chéne est au milieuw de la vjlle. Non

ment le \chien est rouge maig\ la fleur
I’edt} aussi. L
L’éjtojile dans
viofletite. Le ga
L*étoile

uelle 11 y a le ercle; est
na ni manteayu i

t au-dessus du

petite fille avait |un sac vert.

Espace entre
lettres = 2,5 point

Espace entre
mots = 3 blancs

double interligne

TS
o

Reading accuracy (errors)

Extra-large letter spacing improves reading in dyslexia

Marco Zorzi®'?, Chiara Barbiero®", Andrea Facoetti®“’, Isabella Lonciari®, Marco Carrozzi®, Marcella Montico®,
Laura Bravar®, Florence George®, Catherine Pech-Georgel®, and Johannes C. Zieglerf

RL controls

—o&—|talian Dyslexics
—o— French Dyslexics

Normal

Spaced



Déficit de conscience phonologique

Déficit de discrimination phonémique

Déficit de mémoire phonologique (ordre)

Lexique
Phonologique

Phonemes

W

Lettres



Qualité lexicale réduite
Vocabulaire appauvrie

Acces déficitaire

Lexique

: Phonemes
Phonologique

W

Lettres




Connaitre les déficits dans ces trois domaines permet de prédire la réussite de
I’'apprentissage de la lecture
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3 . | PR ...et I'efficacité potentielle
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o , & o des interventions !
Efficience orthographique v §
I

Perry, Zorzi, Ziegler, 2019, PsychScience
Ziegler et al., 2020, Perspectives in Psych Science



Des outils pour intervenir validés par la science

~

Lexique Phonémes e connaitre les lettres
Phonologique . .
e manipuler les phonemes et syllabes

e associer les graphemes aux phonemes

Lexique e apprendre des mots et l'orthographe
Orthographe e automatiser pour passer d’une lecture

sérielle a une lecture parallele

T e . Ry g

©-FRAN ) 2 wrosss s Lassault et al. (2022), Scientific Studies of Reading




Evaluation de GraphoGame aupres de 1000 enfants en REP+

Performances post-intervention

4
/
L4
24
X4
' ’. .
o7 L'intervention avec GG
¢ bénéficie plus a ceux qui
'/ sont initialement faible !
X4
X4
2 1 0 i 2

Performances pré-intervention

“ GG mm & MATH

Lassault et al. (2022), Scientific Studies of Reading



Evaluation de GraphoGame aupres de 1000 enfants en REP+

Conscience phonémique

Faible engagement Engagement moyen Fort engagement

¢ 'intervention est
d’autant plus efficace
que I'engagement de
21 I'éleve est élevé !

Performances post-intervention

2 0 i 2 2 0 i 2 % - 0 i 2
Performances pré-intervention

Lassault et al. (2022), Scientific Studies of Reading



GraphoGame Classroom

Décodage
Apprentissage
explicite

Un logiciel comme compagnon
Lettres « repeti »

Enseignement explicite

[ ]
[ Progression optimale ]
[ 2-3 graphemes par semaine }

=




La progression propose pour le CP et

iImplementée dans GG classroom

Progression Graphémes

a
Semainel o

i

u
Semaine 2 é

e

y (/i)
Semaine3 r

I
Semaine 4 ou

eu

s
Semaine 5 f

j
Semaine 6 révision

vacances autonme

Progression Graphémes
ch
semaine 7

semaine 8

p
v
d
m
b
semaine9 n
t
au
semaine 10 eau
oi
on
semaine 11 om
un
semaine 12 révision

vacances Noel

Progression

semaine 13

semaine 14

semaine 15

semaine 16

semaine 17

semaine 18
vacances

Graphémes
an

am

en

em

ai

ei

e

é

et

c-son /k/
qu

k
g-son/g/
ph

h muet

ez

er

es

et
révision
février

Progression

semaine 19

semaine 20

semaine 21

semaine 22

semaine 23

semaine 24
vacances

Graphémes
in

im
c-son/s/
ss-son/s/
s-son /z/
s-son/s/
g-son/Z/
ain

aim

ein
révision
Paques

Progression

semaine 25

semaine 26

semaine 27

semaine 28

semaine 29
semaine 30
vacances

Graphémes
oin
z
ille (y) (masculin, féminin)
eil
ail
euil - ouil
oeu
gn
X

¢
sc

'ien'
révision
fin




GraphoGame
Group overview
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Subgroups by progress
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https://amupod.univ-amu.fr/video/32616-gg-classroom-tutoriel-interface-
enseignante/

https://amupod.univ-amu.fr/video/32615-qqg-classroom-tutoriel-de-
connexion-au-jeu/



https://amupod.univ-amu.fr/video/32616-gg-classroom-tutoriel-interface-enseignante/
https://amupod.univ-amu.fr/video/32615-gg-classroom-tutoriel-de-connexion-au-jeu/

Remédier la dyslexie : un programme
d’intervention multi-componentiel

Intervention
Vvisuo-
attentionnelle

Intervention ortho-
phonologique

Intervention audio-
phonologique —

Multimodal intervention in 8- to 13-year-old 2
French dyslexic readers: Study protocol

for a randomized multicenter controlled
crossover trial

Karine Louna Harrar-Eskinazi'?"®, Bruno De Cara', Gilles Leloup®?, Julie Nothelier*, Hervé Caci?,
Johannes C. Ziegler* and Sylvane Faure'

https://www.theses.fr/2023COAZ2025

https://amu.hal.science/hal-03916074/


https://www.theses.fr/2023COAZ2025

9 logiciels + exercices avec les parents

Intervention Intervention ortho-

Intervention audio- __~ ____—— . >
phonologique —— phopgloRILE |

Vvisuo- aEEse——

attentionnelle
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Normalisation des scores de lecture pour 50% des enfants dyslexiques

Number of children

(o)}
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B
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N
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N=96

. < percentile 7 Between percentiles 20 and 7 ‘ Between percentiles 80 and 21 . > percentile 80

@ 74

T1 T2 T3 T4 5 T6

90
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A retenir

La maitrise du langage oral est capitale pour I'apprentissage de la lecture.

Le décodage est un puissant mécanisme d’auto-apprentissage qui doit étre
enseigné de facon explicite, structuré et intense !

Les enfants en échec ne rentrent pas dans la boucle vertueuse de l'auto-
apprentissage.

Il faut maximiser le temps effectif d’'engagement dans les activités de décodage et
encodage tout en diversifiant et multipliant les opportunités de lecture.

La compréhension écrite est un produit multiplicatif de deux composantes :
reconnaissance visuelle des mots et la compréhension orale. Les interventions
ciblées doivent porter sur les deux composantes.

Nous devons sortir du modele « wait to fail » en proposant un enseignement de
qgualité, puis des interventions précoces, pour tous les enfants en difficulté de
lecture, en premiere intention sans préjuger d’aucune cause, sans les sortir de
I’école, en modulant les interventions en fonction du progres des éleves
(évaluations).

La remédiation de la dyslexie est possible par un entrainement intense en
partenariat entre orthophonistes et parents assisté par des outils numériques



Pour le college et les lycees professionnels

Recommandations : Approche dite « Réponse a
I’intervention »

« Agir de maniere intensive sur une péeriode aupres des
eleves repéres comme etant en difficulté a l'issu des
évaluations nationales et des évaluations
complémentaires.

* En lecture : Pour les eleves en grande difficulté de
déchiffrage ou de compréhension

» Reprendre I'enseignement de la lecture et des graphémes (Les 50 premiers)
de maniere plus systématique, plus explicite, plus intensive (au moins
30 minutes par jour), en petits groupes a besoins similaires.
Correspond au Palier 2 mesure préventive (Sortir du « Wait to fail »

« En mathematiques : Intervention massive et en petit
groupe sur la construction du nombre.



RAI : Réponse a l'intervention

Le courant actuel du soutien aux éléves qui rencontrent des difficultés est fortement influencé par
I'approche de la Réponse a l'intervention (RAI).

Cette approche, qui a vu le jour aux Etats-Unis il y a quelques années, est destinée & contrer le
phénomeéne de I'intervention tardive aupres des éléves en difficulté (Haager, Klingner et Vaughn,
2007).

La RAI se caractérise par :
* des interventions s’appuyant sur les données de la recherche ;

* un accent sur la prévention qui se traduit par la mise en place d’un enseignement efficace et de
stratégies gagnantes pour tous les éléves, une intervention rapide dés I'apparition des difficultés et
une intensification de cette intervention lorsque les difficultés persistent ;

* une évaluation constante des interventions réalisées et des progrés des éléves, car les meilleures
interventions ne donnent pas nécessairement les mémes résultats aupres de tous;

* un processus de résolution de problemes qui améne a prendre des décisions en collégialité pour
répondre aux besoins des éléves: choix des interventions, fréquence de celles-ci et décisions relatives
a leur poursuite ou a leur intensification ;

« un modeéle d’intervention a plusieurs niveaux qui permet de faire varier I'intensité de I'intervention (le
modele d’intervention a trois niveaux est celui qui est le plus souvent cité dans la littérature
scientifique, mais il existe également des modeles a quatre et a cing niveaux).

https://www.education.gouv.qc.ca/fileadmin/site web/documents/education/adaptation-scolaire-
services-comp/Referentiel-Lecture sectionl.pdf



https://www.education.gouv.qc.ca/fileadmin/site_web/documents/education/adaptation-scolaire-services-comp/Referentiel-Lecture_section1.pdf

Les publications et ressources du CSEN

Synthese de la recherche
et recommandations

Texte rédigé par
Liliane Sprenger-Charolles
et Johannes Ziegler

> LE PASSEUR >

COMMENT APPRENDRE A LIRE EFFICACEMENT ?

FRED, EXPLIQUE-MOL... COMMENT APPRENDRE A LIRE EFFICACEMENT ?

C FRED, EXPLIQUE-MOIL:2COMMENT APPRENDR... D

K Copierle li...

PLUS DE VIDEOS

D) 014/ 7114 B & Youlube

S Mesclés... P‘our.enseigner,efﬁcac;ament la lect...
) ¢ 2 L

Gopierleli

efficacement la

gy @

‘ <

A —

Mes clés

J]

Regarder sur (3 Youlube

https://www.reseau-canope.fr/conseil-scientifique-de-leducation-nationale-site-officiel /outils-pedagogiques/



LES REPERES
PEDAGOGIQUES

Christophe André
Alain Berthoz

COLLECTION @

LES REPERES

COLLECTION @ poénacociQuEs

Jean-Pierre Changeux
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L'apprentissage
de la lecture

Alain Bentolila et Bruno Germain

- Michel Fayol
Jean-Philippe Lachaux
et les apprentissages  sroiseu
. , , . Jéréme Prado
Olivier Houdé et Grégoire Borst Joglle Proust
Jeanne Siaud-Facchin
Johannes Ziegler

Ecrire Respecter autrui

Compter
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Lire
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Gérer ses émotions
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Ampiric :

-amU Aux origines d’Ampiric

Constats performances du systeme éducatif
francais

Manque de conwwi- Enseignement

P |A3 (Action « Territoires d'innovation
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pratiques et les outils pour améliorer
I'apprentissage des savoirs fondamentaux
des éleves, fondé sur des preuves
scientifiques. o
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dans leur apprentissage
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entre formation
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continue

FORMATION




Ampiric . amU

3 domaines et 11 axes prioritaires

L’APPRENTISSAGE
ET L'ENSEIGNEMENT
DES SAVOIRS

L'APPRENTISSAGE ET
L'ENSEIGNEMENT DES
SAVOIRS FONDAMENTAUX
EN CONTEXTES

L’EVOLUTION
DE LA FORMATION
INITIALE ET CONTINUE

Une double
stratégie

mathématiques

3 psychosociaux et
environnementaux

FONDAMENTAUX SPECIFIQUES DES ENSEIGNANTS
1 Ecriture 1 Education Prioritaire 11 Continuum de formation
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4 Raisonnement
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Ampiric :

AN

T. Berthet
(CNRS)

Dispositif de suivi et d’évaluation

<

Action 1 — Formation des
enseignhants

Action 2 — Recherches
collaboratives

Action 3 — Recherches
fondamentales

Action 4 — CréativLab

Action 5 — Diffusion et
valorisation

-amU Cinq actions et un dispositif de suivi et d’évaluation

7 W3

P. Brandt Pomares P Bonnet L. Esplnassy

(In:

spé AMU) nspé AMU)  (Inspé AMU)
V. Valery P Terrien
(Rectorat) nspé AMU)

J. Ziegler CS'

(CNRS) (tous les laboratoires)

B [

C. Angelier V. Nemessany

(ANRT) (ANRT)
‘g W l
L. Merle O. Aubert
(Canopé) (Rectorat)



e amU La formation continue des enseighants

Parcours
Modules de .
formation continue SEMSEINELSEE
— . EAFC ex CIFs
Plan académique de formation U i-j g g bn
des recherches collaboratives
Formations de réseaux EXN ‘
ACADEMIE | SR, s 3 demi-journées organisées
Plan Francais, Plan Maths ?&A_'X'MARSE'LLE par les équipes pilotes
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Séminaire « Lecture littéraire » (13 mars 2023)

[ Vers une stratégie de FC concertee entre les différents
plans dans une perspective de continuum



e amu La formation initiale des enseignants
L’adossement a la recherche

Stage recherche

O [
FORMATION

Une offre de formation

™= et de I'éducation
™ d'Aix-Marseille

INSPE

Seéminaires pilotés par
Ampiric

du Master MEEF

Institut national
supérieur du professorat
B | ™ et de I'éducation
A ™ d'Aix-Marseille

Unités d’Enseignement a
choix

supérieur du professorat

Des méthodes et outils pour apprendre : I'enseignement explicite

Systémes éducatifs et pratiques inclusives

Pratiques inclusives et prise en compte de la singularité des éléves

Accompagner les éléves de I'Education Prioritaire dans leurs apprentissages

Comprendre les discriminations pour agir a I'école

Objectifs de Développement Durable

Créativité artistique dans les enseignements plurilingues

Découverte de systémes éducatifs étrangers

Recherche et numérique au service de la pédagogie

Pratiques pédagogiques innovantes

Coopérations recherche-terrain : faire vivre des communautés de pratiques

CreativLab

Recrutements
d’enseignants-

pii (e iie



